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Resumo

Este artigo traz reflexdes sobre o papel da Educacdo Matenmatiqaadro politico-
social e académico brasileiro, que surgem quando se investiga O prodesso
profissionalizacédo do professor de Matematica, esquadrinhando linptessibilidades para
sua formacao inicial. Traz resultados parciais de pesquisaa@apimos conceitos e
metodologia do pensador francés Michel Foucault, desenvolvida a partir I @ledum
discurso amplo, o discurso educativo brasileiro, representado, na suaagisgens um
corpusvariado, incluindo documentos, depoimentos, casos e historias.

Educacdo Matematica no Brasil traz em seu bojo o germe da ruatsireelacdes
enrijecidas de saber/poder, tanto no nivel amplo, das praticas divisédass, como no
ambito da Universidade, lugar em que a tradicdo tem imposto hieradifi@giesnciadas as
atividades de pesquisa, ensino e extensdo. O movimento de ascensdabdestestatusde
ciéncia autbnoma implica em técnicas de objetivacdo dos individuosteitos ja se fazem
notar: novos sujeitos, professores de Matematica, estdo sendo produgrddsizem, a si

mesmos, em novas praticas, em outras maneiras de ser e de fazer.
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1. Introducéo
O presente artigo traz resultados parciais de pesquisa, desenvobsigia Tese de
Doutorado em  Educacdo, que toma o professor de Matematica, no Btasil, s

profissionalizagcéo e formacao como objeto. Com relagdo a Educacdo k=ema



esta Tese € uma meta-investigacdo, com 0 objetivo de contribuia phsaussao sobre o
papel politico-social, desta area de conhecimento, e sobre sewadmificomo campo
profissional e como campo de ensino e de pesquisa, na Universidade.

Este artigo inicia, no item 2, com detalhes sobre a investigacaestfuena sua
origem, apresentando a Tese defendida, seus objetivos, base telrmdplaget e
conclusdes, apenas para apresentar uma pesquisa foucaultiana: trggamoae fundoda
guestao central, aqui enfocada, e que diz respeito a Educacao M=testiconstituicdo de
novos perfis profissionais docentes. Em sequéncia, item 3, € desciiteetia percepcao
social predominante, no Brasil, que associa Matematica e pddennatica tida como bem
valioso, desejado mas dificil de ser adquirido. Num quadro critico p&msioo dessa
disciplina, surge Educacdo Matematica no Brasil, item 4, como piolsglbi de mudanca.
No item 5, relaciona-se Educacdo Matematica com multiplicacdo dzspoofde Matematica
apresentando diferentes figuras docentes que emergem dos discursos da arstoeiaaddi
vida. Estas historias sdo o ponto de partida para o delineamentapodesdétem 6, de uma
figura docente muito particular, que denomino de professor ético, (@ig@ttualizado em
Educacdo Matematica. O tracado é feito a partir dos depoimentmnstitui um discurso
novo, produzido na &rea da Educacdo Matematica, com o propdsito de contribuir na
ascensdao do professor de Matematica em direcdo a melhorenai/egsles de poder/saber
sociais. Em continuacao, no item 7, mostro efeitos dos discursoscagpratacionados com
Educacdo Mateméatica, na formacdo de professores, em nivel unigrsitdzendo
informagdes obtidas do estudo de caso da Universidade Federal do Rio Goafsads
(UFRGS). Este estudo permitiu a construcdo do item 8, que trajaedtio da Educacédo
Matemética: papel politico-social e repercussédo na vida acadé&duosideracdes finais sao
formuladas no item 9.

O estudo encontrou seu suporte teorico no filésofo francés Micheddp(r926-
1984), identificando-se com sua problematica e metodologia. Como pesquisadiatar
descrever a subjetivacdo do professor de Matematica, estou, tawdr@malizando a

guestdo das relacfes entre o sujeito e a verdade:

“O que eu queria saber era como 0 sujeito se constituia a si mesmo...
através de um certo numero de praticas que eram jogos de verdade,
aplicacoes de poder, etc(Foucault, 1996-a, p.156) .

! Mestre em Matematica, doutora em Educacdo, Pmes® Instituto de Matematica da Universidade Fade
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, Brasil.
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2. Pesquisa foucaultiana: tracando o pano de fundo

A pesquisa que deu origem a este artigo propés pensar o profegsadioar®cao,
deixando emergir a figura de um novo-profissional, professor de Matemdgieaesta se
produzindo e sendo produzido, no Brasil de hoje, na confluéncia de uma série de
circunstancias.

A tese defendida pode ser explicitada, no seguinte texto:

“estamos vivendo hoje, uma movimentag&o, no panorama educativo
nacional, em que ocorre um conjunto complexo de mudancas,
escolhas, exclusbes e modificacbes nas verdades a respeito de
educagéo, escola, professor e conhecimento escolar, que convergem
para a producdo de uma nova identidade docente: o professor de
Matematica profissional, formado em cursos de Licenciatura
renovados, identificados com a area de Educacdo Matematica;
atuando em espacos de liberdade, com condigcbes para trabalhar
sobre si mesmo, produzindo-se numa conduta”éfeaneiro, 1999,
p.16).

Os objetivos da pesquisa realizada consistiram em deixar emeogipanorama
educativo brasileiro, verdades institucionalizadas e verdades I&=ifitadas e com menor
status produzidas na nossa sociedade com relacao a Matematica enag esprofessor e
a sua formacao, que contribuem na producédo de diferentes figuras doceetstsya-se,
também os limites e possibilidades da formacao inicial na produgém deovo professor de
Matematica.

Para demonstrar esta Tese, desenvolvi analise dos discursos - suee coafluéncia
e nas suas divergéncias, instituem a figura de um novo professosei®mixos: a) 0S
discursos que constituem o panorama educativo brasileiro de hoje; epghe social
sobre Matematica, ensino de Matematica e professor de Matajm@tio conhecimento em
Educacdo Matematica; d)a percepcdo académica sobre formacaofedsqes; €) 0 caso
concreto da formacao de professores no Departamento de MatemaatickeRGS (DMPA-
UFRGS); f) os discursos produzidos pelos professores de Matematica.

Parto da intuicdo de um momento de “ruptura” (Foucault, 1989, 1 @@5jnverséo
de rumos, de transformagdo. Posiciono-me no interior da ruptura, faradare ela.

Reconheco a existéncia de mudancas, ndo uma grande mudanca de mentafidad® ne

% No Brasil, Licenciatura refere-se ao curso denfirdo de professores para atuar em disciplindagsco
especifica



grande revolucdo na educacdo e na vida dos professores, no Brasil, masudamcas
dispersas, brechas, espacos de liberdade que abrem novas possibilidadesupgativacéo

dos professores. Entre eles, incluo-me, fazendo desta histdria, também, a minka histori

2.1. Foucault, o sujeito, a verdade e o poder
O principal proposito do trabalho do pensador francés Michel Foucaoitestigar
os diferentes modos de “subjetivacao”, entendida como

“... @ maneira como os homens sdo chamados a constituir-se como

sujeitos de uma certa conduta moral: esta histéria sera a dos modelos

propostos pela instauracdo e desenvolvimento das relacdes consigo

mesmo, pela reflexdo sobre si mesmo, pelo conhecimento, exame e
deciframento de si, por si mesm@oucault,1996-b, p. 30) .

Nessa Otica, a principal marca de uma pesquisa foucaultianateoesistentar
descrever o0s sujeitos que se produzem e sdo produzidos, numa dada cultetarmmado
contexto social, no interior de um certo regime de verdade.

Toda sociedade tem o seu “regime de verdade” (Foucault, 1996-c),tuidogielos
discursos e praticas considerados validos, pelos objetos que tém yalaseegras que
determinam o que € valido e o que tem valor. Este regime de verdaddcéneste mundo,
de forma circular, a partir do poder e produzindo poder; conforma e regubjetos e
sujeitos sociais; contribui para assujeitar e controlar, mantendefogzando posicées
hegemobnicas. Porém, para Foucault, ndo existe “0” poder, centralazdiaado, estatico
e dominador. Existem, sim, “relac6es de poder” (Foucault, 1996-c), fluickyes. Nessas
condi¢bes, os discursos, em geral, ttm também efeitos ndo-intescjoagiodem alterar,
sendo toda, pelo menos parte da verdade que estava na sua origem.

“Efeito” € o termo utilizado por Foucault para relatar as conseif€ sobre os seres
humanos, dos discursos que, em principio ndo sdo nem falsos, nem verdadeirdmnsem
nem maus, mas que se conformam como verdades sociais e assim S&0 aceitos:

somos julgados, condenados, classificados, obrigados a
desempenhar tarefas e destinados a um certo modo de viver ou
morrer em funcdo dos discursos verdadeiros que trazem consigo
efeitos- especificos de poder{Foucault, 1996-c, p.180) [o grifo é
meu] .

% Refiro entre aspas as principais categorias fdtiaaas.



Efeitos ndo intencionais dos discursos podem causar desestabilizagdesles de
poder/saber, abrindo espacos de liberdade que podem ser aproveitados pehssnaome
busca das regras e técnicas que lhes possibilitem assumir a prdduga discurso proprio e
a ascensao as posicdes de maior relevo social.

Esse € um movimento de “cuidado de si” (Foucault,1996-a), movimento de
transformacdo pessoal e de acdo sobre si mesmo. Envolve conhecinsergtagizes de
poder, ndo para tentar dissolvé-las, npasa utiliza-las, construindo formas de resisténcia.
Cuidar de si € buscar conhecer as regras, as leis, as técnicas etimaisbs modos de agir
sobre o outro, assim como os padrbes e os valores éticos impostdsagieio, para
participar dos jogos de poder com um minimo de dominacdo. E uma maneiajeibss se
constituirem, mediante praticas e técnicas que exercem sam@Esgue ndo sao inventadas
por eles, pois sdo esquemas de percepcao e de atuacao que lhes st OPOPOStOs
por sua cultura, sua sociedade, seu grupo social.

Nessa perspectiva, ética ndo é baseada na religido, nem, tampouco) sistema
legal que intervenha na vida moral, pessoal ou privada. E “éticereit (Foucault,
1996-a), relacionada com a escolha de um certo modo de ser e viveg pdsicionar
socialmente, um modo reflexivo de praticar a liberdade possivel.

Subjetivacdo tem relacdo com formas de “objetivat@otios em que algo se
constitui como objeto para um conhecimento possivel’(Foucault apud Morey, 1996, p. 26-
27). Escolher o sujeito como objeto de saber possivel € uma manei@si®rimar seres
humanos em sujeitos. Foucault (Ibidem, p. 20) estudou trés modos de objetajagso:
praticas divisérias do sujeito, dividido no interior de si mesmo ou divithdooutros; b) os
diferentes modos de investigacdo que buscam ascender ao estatutanai® cE a
constituicdo do sujeito como objeto para si mesmo pela formacgédo asliprentos pelos
guais o sujeito é induzido a observar-se a si mesmo, analisar-$er&e; reconhecer-se
como um dominio de saber possivel.

Na pesquisa de origem, Educacdo Matematica € associada, por um diféoentes
formas de objetivacdo que contribuem para a subjetivacdo dos profeBsoresiro lado,
Educacdo Matematica pode ser vista, também no sentido foucaulti@mo, uma “posicao
de locucdo” (Foucault, 1995), como um lugar onde o sujeito, professor, obtérinealsgiu
discurso, ocupando posicdo de fala e producéo, vencendo os estereétipos de peofessor

profissional, mero reprodutor das propostas alheias.



O movimento de profissionalizacdo docente é identificado, aqui, comoouma fie
manifestacdo de “cuidado de si”. Nesta visdo, fica claro que exmsée componente de
assujeitamento as regras e ao regime de verdade do meio, em quabgueento, de
qgualquer grupo, em direcdo a niveis melhores nas redes de poder/s@igrrdueis estes
gue, na nossa sociedade, estdo relacionadatatissreservado aos profissionais. Ndo se
trata, porém, neste momento, de estabelecer juizo de valor ou de vemladécdo ao
processo de profissionalizacdo dos professores de Matematica, perguatiioge ponto ele
€ bom ou até que ponto é valido. Trata-se de dar conta da existénoanad@vimento no
interior desta categoria, deixando-o vir a tona, expondo-o, e descrevendo-cé Bsta
caracteristica da pesquisa foucaultiana.

Desenvolver uma pesquisa, nessa Otica, tem, como efeito, a tratstormas
crencas mais caras aos pesquisadores: muda a nocao de verdacddidadie. Foucault
coloca em cheque a necessidade de apoiar resultados validos em dados empirices. Para el

“o0 essencial ndo reside numa série de verdades verificaveis, mas na
experiéncia que a obra nos permite ter. E uma experiéncia nao €
verdadeira nem falsa: é sempre uma ficcdo, algo construido, que
existe somente depois de ser vivido, ndo antésotcault, 1996-a, p.

15)

2.2. Metodologia de pesquisa foucaultiana

A metodologia foucaultiana de pesquisa € baseada na andlise deodjsicutaindo
estudos de casos institucionais e historias de vidas parciais.

Segundo Foucault (1995), discurso é uma pratica que forma sistemateanodjeto
de que fala, ou seja o discurso constitui 0 objeto, que sO passa a existir depois de ser falado.

Numa sociedade, existem discursos predominantes, aparentemente heggngdnic
outros locais, invisiveis para muitos. Um discurso, para se tornar preshdey € construido
na concorréncia de uma multiplicidade de micropoderes: é a Bpeti@a dispersdo das
posicdes que o sujeito falante ocupa que provoca sua aceitacdo; €ladeadas fontes de
locugdo que constréi as verdadéseste o caso do discurso educativo brasileiro, proferido de
diferentes lugares. Pedagogos, pesquisadores e especialistas emadghosacionam-se
como representantes do Ministério da Educacdo ou da Universidade, emdgsoduc
cientificas, em material de circulacdo restrita, em eved#osomunidade de educadores.

Meios de comunicacéo, ampliam estas vozes e reforcam-nas paladrde seus periodistas,



em reportagens especiais e editoriais, publicando as falas de indigidirestituicées que,
muitas vezes, representam os interesses econdmicos na educacao.

Os discursos locais abrem lugar para as verdades de ns&atose para pequenas
rupturas, para as mudancas possiveis. Contra o poder que opera totaézggiesefeitos
totalitarios, é preciso um contrapoder que inverta estas castcts, oferecendo uma
resisténcia capilarizada efa¢cées pontuais e locais” (Foucault, 1983, p.48jquelas que,
pelo menos inicialmente, ndo fazem parte do discurso usual, sdo pouce \@siiam
restritas a pequenos espagos.

A forma foucaultiana de analise de discurso, mescla “arqueolofff@ucault, 1995)
com “genealogia” (Foucault, 1996-c). A arqueologia permite esquadrinhasosrsdis para
descrevé-los nas suas relacdes com fatos ndo-discursivogntaicaendicoes econdmicas,
politicas, sociais e culturais e praticas institucionais de épnaa. O termo é usado para
lembrar escavacfes, abaixo da superficie conhecida, em busca dos sadrsrees, em
formacgé&o ou transformacao. A genealogia consiste em buscar gégeseda poder as razdes
do aparecimento e das mudancas dos saberes.

O principal objetivo da andlise é descrever os enunciados do disEats@ault
(1995) mostra, com varios exemplos, que um enunciado pode estar expressorasena f
proposi¢cdo ou ato de linguagem, assim como em um grafico, uma equaca@tioatem
apenas um conjunto de letras, desde eeha com ‘outra coisa’(que lhe pode ser
estranhamente semelhante ou quase idéntica...) uma relacdo especifica gl se ala
mesma”’(Foucault, 1995, p.101).

A definicdo de “enunciado”, de suma importancia huma pesquisa foucauticie
parecer hermética. Para melhor compreenséao, recorro a alguns exdéaplos estatisticos
de evaséo e reprovacdo, publicados em jornais e revistas de armoplacé&w nacional
instituem o enunciado da “escola publica brasileira em crise”.radcaem um periédico
local, o suplemento_ Ensingroduzido pelo Ministério de Educacdo (MEC), trazia a
manchete:Despreparo dos professores complica a aprendizage®riunciado que associa
ao professor a culpa da crise da escola. Sentenca proferida ponteitgéversitario, em
jornal de circulagdo em ambito académi¢h, fuga das licenciaturas e do préprio exercicio
da docéncia pelos licenciados deve-se basicamente ao processo de sucateacernéiraa
docente”,confirma um enunciado que faz parte do regime de verdade predominants, no pai
a respeito da docéncia em extincdo e dos cursos de Licenciatws. afico relativo ao

namero de diplomados da Licenciatura em Matematica da UFRGS, qtra mos curva
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ascendente desde 1991, € um novo e positivo elemento na analise das turesnea
contribui na constru¢cdo do enunciado da mudanca nos rumos da formagédo do pdefessor
Matematica.

Na analise deorpusda Tese de Doutorado, estabelecoaamjunto de enunciados
efetivos, populacdo de acontecimentos no espaco do discurso e na imstip@ade cada
um, relacionando-os entre si, com discursos teoricos de diferentessaurtoluindo o proprio
Foucault, com praticas nao discursivas e com o contexto.

Foucault (1996-c) relata que, nas suas pesquisas, a constituicacdspussempre
sugere um problema. Para ele, gorpus ndo precisa ser definido por meio de critérios
rigidos, como nas pesquisas linglisticas. Apresenta, como exemplo, 0 a6 dstudos
sobre as prisdes:

“ndo haveria sentido em limitarmo-nos aos discursos formulados
sobre a prisdo. Ha igualmente aqueles que vém da prisdo: as
decisfes, os regulamentos que sdo elementos constituintes da prisao,
o funcionamento mesmo da prisdo, que possui suas estratégias, seus
discursos nao formulados, suas astlucias que finalmente ndo sao de
ninguém, mas que sao vividas, assegurando o funcionamento e a
permanéncia da instituicdo. E tudo isso que precisa ao mesmo tempo
recolher e fazer aparecer(Foucault 1996-c, p. 130).

Nessa perspectiva, reuni um amplrpus para a pesquisa de origem deste artigo,
com elementos variados, tendo em vista a conexao estratégicalestreoram incluidos,
fragmentos de documentos oficiais e legais, producédo escrita e dejpsinvenbais de
professores e alunos que permitem delinear o seu discurso refer@nédicas educativas e a
sua forma de sujeicdo e subjetivagdo, pequenos casos expressos emntiepaienbais -
corpusndao oficializado - que podem enriquecer e dar sentido ao tema, depoisemnios
académicos (emitidos por académicos em ambientes ou veiculosottos&o-académicos),
recortes de jornais e revistas, entre outros. Este materianexpraticas cotidianas e tem a
possibilidade de captar, num curto espago escrito, toda uma gama de das)ncia
fundamentais para a compreensdo do problema da subjetivacdo dos proféessores
Matematica.

O estudo de caso real, na pesquisa foucaultiana, € usado para ecampiifi
momento marcante de formacgéo ou transformacdo de saberes, nas prétis percepcdes
sociais. Nao existe um caso singular, desconectado das praticés ®3C@S0S Sao tipicos

de um momento histoérico e social. Nada ocorre por acaso. Um casassguc desde um



discurso, no interior de um regime de verdade, ao abrigo de determinadéssae poder,
e, por tudo isto, dificilmente ocorre de forma isolada, como uma “bolhaditpre de tudo e
pode, a qualquer momento, deixar de existir. Neste sentido, a pesquisaytamirmui
estudo de caso da formacao de professores de Matematica na INedR@S=tapa, corpusé
constituido por uma multiplicidade de textos produzidos recentemente pelastedoe
alunos do curso de Licenciatura desta Universidade - relativos a g@esgaiensino e as
atividades voltadas para a comunidade - assim como inclui gréfictzbedas com
informacgBes quantitativas, grades curriculares, planos de disciplmd&@eto Pedagdgico
do curso.

Este artigo também traz resultados de historias de vida pan@atritas a atuacao
profissional, de professores de Matematica, parte integrante aalalogia de pesquisa
utilizada na Tese de Doutorado.. Na visdo foucaultiana, historias de agsiay como
pequenos casos do cotidiano social, sdo reconstruidos como um modo deasustégas,
por serem marcantes do pensamento de uma época e por darem foret@a @ancegime de
verdade daquele momento.

Santamarina e Marinas (1994) salientam a importancia atudiistdsias de vida
como recurso metodologico nas pesquisas que tratam de questdes ralatwatucdo das
identidades contemporéaneas. Vivemos uma época de crise dos modelawic®cipte
dificulta os esforcos de construcao de identidades. Nesse moment@régsmtrenovado na
memoria individual, grupal e coletiva, numa resisténcia a masgifice & homogeneizacéo
de todas as formas de saber e de comunicacdo social. As hidagiasmens sdo as que
tentam rechear de conteldo aquelas histdrias que parecem univeasgaidpminadoras do
gue explicativas e emancipadoras, abrindo caminhos no discurso racomralizeversalista
e unidirecional. Nessa linha, as histérias sdo consideradas disquesosnstituem o fazer
profissional e os saberes praticos dos professores e que contritracan Suébjetivacdo de
novas figuras docentes, na medida em que eles tém oportunidade de olesarsamesmo,
reconhecendo-se como um dominio de saber.

Os autores sugerem um esquema de andlise de historiagulgrad compativel
com as concepc¢les de Foucault, com as seguintes recomendacdesidajaccandorma
concreta da tensdo entre cada histéria particular, o discursodregem outras formacdes
discursivas analisadas: b) ndo considerar as categorias de sujeitas variaveis
independentes, mas, sim, como espacos de enunciagéo, lugares onde um dad@ddEurs

ser produzido e tem legitimidade; c) desenhar o0 espaco dos elepenitosntes a medida
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gue os relatos se pdem em relacdo com seus contextos; d) basograensao cénicasto

€, entender que na situacdo de producdo de um relato, atualizarelemesgos da cena que
se vive ou que se viveu (cenas do passado, do presente e da propriaa@nteg¢vestar em
consideracdo o momento da fala e os os ditos, interpretando as $)ish@sgjogos de poder
e dimensdes de seu contexto; f) considerar a construcdo do sujeitéo gy a ingenuidade
de supor que as historias possam mostrar a realidade objetiva; lesquiecer que, na
interpretacéo das historias de vida, o investigador ndo é neutrotanelsém reconstruindo a
sua proépria historia.

Nessa Otica, as histdrias sao consideradas anbnimas porque ndioetomstrcas de
individualidades, mas, sim, sao histérias de sujeitos que se produfiveameproduzidos, se
formaram e se conformaram nas possibilidades abertas pelo copt@itico e social e pela
movimentacéo nas relagdes de saber/poder, no regime de verdade e naigoadivo do

Brasil atual.

2.3. Alguns resultados da pesquisa

Demonstro, entre os resultados da pesquisa, que o regime de verdaenaria
sociedade brasileira, com respeito a educacéao, a escola e ao profpasarseedes publica
e privada e seus atores. Em tal quadro, € instituida uma figuraditdmiaze estereotipada de
professor, culpado pela crise da escola publica e, ao mesmo tempadaghiramh ensino de
gualidade na rede privada. Por outro lado, numa sociedade que super-vaforza ei
tecnologia, sinbnimos de progresso e futuro, sdo atribuidos predicados de valafessor
de Matematica, separando-o dos demais. Completando o panorama, asladdégul
evidenciadas na aprendizagem desta disciplina, fonte de exclusdo aatéscaomo efeito
uma divisdo dos docentes no interior da propria categoria: professorbmtdmatica
tradicionais, de um lado, e professores atualizados em Educac@émadled, que,
aparentemente, tem potencial para modificstatus quoge outro.

Tais praticas divisorias, numa concepcao foucaultiana, constituetiosimodos de
objetivacdo que transforma os seres humanos em sujeitos, classjftigide-os, rotula-os e
impdem uma forma de se reconhecer e ser reconhecido pelos outros. Toumslres de
uma sociedade séo, de alguma forma, assujeitados nestas puditicas no interior da
familia e da escola. Neste sistema, as disciplinas essaén papel decisivo, representando
o0 “poder disciplinar” (Foucault, 1997, p.126), poder que atua no sentido de tornar os

individuos doceis e socialmente produtivos.
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No regime de verdade da nossa sociedade, a Matematica assporéarioia capital
no sentido de selecionar e classificar os estudantes. O sabmnatied dastatus; a
aprendizagem € tradicionalmente dificil, o que torna o saber ainda valEso; saber
reservado para os talentosos, para os eleitos, com valor sociajaddeseexigido. Isto
diferencia os professores de Matematica entre os demais eesatontempo, os diferencia
entre si. A familia, para quem o Estado moderno transfere, cadaaigza responsabilidade
de educar os jovens, procura, para seus filhos, alguém que os ajude a aprpadeiisto,
hoje é consenso, ndo basta dominio de conteldos, é preciso algo mais.

Além disso, a mudanca e inovacado, na escola de hoje, esta vincuiledaotogia e
esta € relacionada a Matematica, & medida que parece eddagaedo entre o raciocinio
l6gico dedutivo e o dominio da maquina. E, assim, instituido um novo professor de
Matematica que, além do dominio desta matéria e do “conhecimento pedaglogi
conteudos especificos” (Shulman, 1986; Marks, 1990), domina, também, a maquina como
recurso didatico e ferramenta obrigatéria na escola que quer cmrheeida por sua
gualidade.

Entre as conclusbes da investigacdo, emergem e sdo descritasénenale
circunstancias que convergem para a subjetivacdo de um novo-professated&ifita: a) a
valorizacdo da Educacéo, relacionada cada vez mais com producédo, empregoesso
econdmico; b) o crescimento do mercado educativo, que institui a docémcgalario digno
em nivel profissional; c) a percepcéo social que distingue Matarétiecnologia, entre os
demais saberes; d) a constituicdo de espacos de liberdadeppatiacadocente em escolas
com “concepcao ética de qualidade”( Sacristan e Pérez GOmez, épa8jovimentacédo da
Educacdo Matematica, abrindo-se como campo profissional e cienflifeadgpnovacdo dos
cursos de formacdo especifica, em nivel universitario, em sintammn ac pesquisa e

contribuindo para a pesquisa em Educacao Matematica.

3. Matematica e poder

Matematica, como a conhecemos, é um saber que se originou e desenaolveu
Europa, com contribuicbes das civiliza¢des indiana e islamica, ggeuwchdorma atual, por
volta dos Séculos XVI e XVII, e foi levada e imposta ao mundo desdeiadpecolonial.

Esta Matematica € o discurso dominante e sua universalizagd@xemplo do processo de
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globalizacdo que ocorre também nas outras atividades e areas dencentee(D’Ambrosio
1986).

Foucault (1995), analisando os processos pelos quais os discursos da sociedade
moderna ascendem atatusde ciéncia, vé a Matemética como a Unica pratica discursiva
gue transpds, de uma soO vez, todos os limiares de emergéncia. 1O dieipositividade
refere 0 momento em que uma prética discursiva se individualesuma sua autonomia. O
limiar de epistemologizacdo € alcancado quando um conjunto de enunciados fassi#n
dominante em relagéo ao saber. O limiar de cientificidade slieite & existéncia de critérios
formais e de leis de construcdo que regulam a figura epistemolégiea delineada. O
limiar de formalizacéo € ultrapassado quando o discurso, agora cgerddnsegue definir, a
partir de si mesmo, o edificio formal que constitui.

“A prépria possibilidade de sua existéncia (da Matematica) implicava
gue fosse considerado, logo de inicio, aquilo que, em todos os outros
casos, permanece disperso na historia: sua positividade primeira
devia constituir uma pratica discursiva ja formalizada(Foucault,
1995, p.213).

Esse fato justificaria, segundo ele, a instauracdo enigmativalogizada da
Matematica. Por um lado, o fato de ser tdo pouco acessivel &atéisechada na forma do
comeco absoluto, e, por outro, o valor de ser, ao mesmo tempo, origem e funddensint
mesma. Isto propiciou o0 estabelecimento do discurso matemético condtipprodo
nascimento e do devir de todas as ciéncias, servindo de modelo para tatiesusos
cientificos em seu esforco de alcancar o rigor formal.

Os locutores atuais do discurso social, cujo objeto é a Matamna@tigpam diferentes
posicdes. Os enunciados se encontram dispersos nas falas dos ratepréafissionais,
pesquisadores da area, restritas ao ambiente académico; dosstédoicGoverno,
preocupados com avaliagdo dos niveis de ensino, relacionando educacdo com mroducdo
desenvolvimento econdmico do pais; da midia e daqueles que a utilizanfalpaiem seu
nome ou em nome dos estudantes e da populacdo em geral. Este disdesengelve a
partir de um enunciado basico, considerado por todos como parte do reginmdadie \da
nossa sociedade: a Matematica ocupa tradicionalmente lugar destaaa redes de
saber/poder sociais. Este enunciado basico é desdobrado em outros: o @mbecim
matematico esta vinculado ao progresso e desenvolvimento das nac@satidat € saber

universal; Matematica € saber estratégico.
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Com relacdo aos significados do termo MATEMATICA, enunciados cottrandi
convivem no discurso amplo que objetiva a Matematica como saber destxtiae 0s
demais.

O locutor que fala a partir da posi¢cédo de produtor da Matemética, aquele gecebe pe
como construcdo humana, em desenvolvimento constante, relaciona-a comtosleme
positivos: ciéncia viva; lugar de beleza, de magia, de verdades; rapldsara do progresso
cientifico; motor do mundo. Nessa formacao, esta ciéncia tem iaedimseco, tem valor
social, e ndo esta relacionada, por si mesma, as dificuldadpseddiaagem. Elas decorrem
de questdes relativas ao ensino e ndo a producdo do conhecimento. Nastiseagoe
ensino; a possibilidade de ensinar € um pressuposto; tudo pode ser ensinaahoboon
professor; todos aprendem com um “bom” professor.

Tais enunciados divergem daqueles produzidos pelos educadores. E, hoje, uma
verdade na pesquisa educacional, que ndo existe relacdo direta entre @psendizagem, e
que sucesso da aprendizagem depende igualmente dos alunos, do contexto social e
institucional e do professor. Autores, como Porlan (1995), definem aantauwm sistema
complexo formado por elementos humanos e materiais; um sistema @gbdedtureza social
e epistemologica no qual todos os elementos sdo importantes.

Ha também aqueles que concebem Matematica como produto pronto, aoabado,
corpo estatico de conhecimentos a ser transmitido/adquirido e ques rnaaias, a
relacionam com sentimentos negativos de dificuldade, fracasso, mexlcelegfio emerge da
analise de discursos de professores que preparam estudantes pas @xansos, dos
proprios estudantes e das manifestacdes da midia. No discurso daquelgsecisam e
desejam o0 conhecimento matematico, para ascender nas redes rdeod@besociais,
Matematica é um “bem” valioso e, para muitos, de dificil acessmymindo significados de
fracasso, dificuldade e criséPapel central nos processos competitivpsterror dos
estudantes de todos os niveis”; “tradicdo de dificuldadso frases que a midia utiliza para
expressar este enunciado.

Nas avalia¢des internas dos niveis de Educacdo, em andamento thoe Bzasi
diversas outras nacfes, tém sido escolhidos, como conhecimentos maisntapora
Matematica e a lingua materna. De um modo geral, nivel edudagsténaelacionado com
proficiéncia em Matematica (Kenway, 1991). No Brasil, os resultatitisos em testes,
aplicados aos alunos de todas as faixas etérias, expressa®EBdoRinsino de Matematica,

ndo sO na escola publica, mas também na escola privada, pois a proetedetida dos
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vestibulares esta entre aquelas que apresentam os mais babres.eS0 mesmo tempo, o
pais ocupa um dos ultimos lugaresranking mundial que classifica estudantes de 41 paises
do mundo, quanto ao conhecimento matematico.

Nessa andlise, encontra-se um mesmo instrumento para avaliaeld fhatematico
de criancas dos mais remotos cantos da Terra, outro para andhares de estudantes das
mais diversas regides brasileiras e um terceiro, para@eecentre milhares de postulantes,
guem pode ingressar numa Universidade. Na homogeneizacdo, imposta peloemstrum
Unico, estd a Matemética, contribuindo para praticas divisoriasissacian duplo papel:
dividir e dominar.

Nesse quadro, o ensino é praticado a partir da idéia de que essa, @ém suas
belezas, verdades, certezas, “motor do progresso do mundo”, € reseraaoeupas, para
os “eleitos”, para aqueles que tém “talento”. Esta concepcaeidmicom um certo modelo
de poder pelo conhecimento, que os proprios professores impdem aos alunos, damdo-lhes
idéia de que as pessoas se organizam hierarquicamente, de acordoacoapacidade
matematica.

Desse modo, no regime de verdades da nossa sociedade, a Matesep@mda e
ocupa lugar de destaque entre os outros conhecimentos. E considerada memtheci
desejado e necessario para os individuos e para as nacoes, relanop@dpesso, a ciéncia
e ao desenvolvimento. E vista como disciplina de importancia estegtégindo assim
escolhida como obrigatdria, constante em todos o0s curriculos esodéaredos os niveis de
instrucao.

Nesse panorama, Educacdo Matematica surge, no Brasil, ens@kscda década
de 50 e consolida-se, na década de 80, originando-se do discurso de n@eatgassam
a investigar a questdo da possibilidade de mudar a realidada ddtensino de Matemética

predominante.

4. Educacao Matematica no Brasil

A constituicdo formal da area de pesquisa em Educacao MatemnmatiBrasil, se da
com a fundagdo da Sociedade Brasileira de Educagcdo Matem®EM)Sem 1988. Sua
legitimacéo ocorre com a filiacdo a area de Educacéo e méa dedMatematica. Talvez por

isso, no Brasil, tenha-se adotado a expressdo Educagcdo Matemagsma que ja existia na
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lingua inglesa, diferente da Didatica das Matematicas prefesidautores de lingua alema,
francesa e espanhola.

Educacdo Matematica ja transpds o limiar de positividade, sendo vigé, como
pratica discursiva autbnoma e individualizada, diferenciada dos disdardeducacédo e dos
discursos da Matematica; também ja transpds o limiar deeyiktgizacdo, uma vez que é
possivel distinguir, no interior dos discursos, conjuntos de enunciados coerentédgades
com tendéncias em Educacdo Matematica que servem como modeld$cas as praticas
dominantes (D’Ambrosio, 1986, 1993, 1996; Fiorentini, 1995; Lins e Gimenez, 1997).

No entanto, esse saber ainda se encontra no limiar da ciendiéicidando essa
ascensdo astatusde ciéncia, alvo de debates e controvérsias. Educagcdo Matematiaa adqui
diferentes significados, hoje, e alguns deles ndo contribuem parautcestantifico. Entre
0S conceitos que se entrecruzam, no discurso educativo, encontram-se aquelesfipasrident
Educacdo Matematica com campo de pesquisa interdisciplinar, comta®rneanétodos
tomados emprestados das outras ciéncias; ou aqueles que a sitetapauadialética entre o
saber matematico e os fundamentos da Educacdo. Alguns conceitos saonisgdsic
enfatizando as metodologias de ensino alternativas ou 0s recursos teospl@mo
guestdes centrais da Educacdo Matematica. Outros oferecem ursalide teor messianico,
em que esta &rea € associada a Paz e ao Amor, a compreensadoddp ansalvacdo da
humanidade.

Com relacéo a essas diferencas, Steiner (1993), no | Congressonkdrgzano de
Educacdo Matematica (CIBEM), aponta diferentes concepc¢des dec®idas Matematicas.
O autor discorda daqueles que a véem como campo complexo cujos problerpadera
ser atacados de forma cientifica, assim como daqueles queehgmercomo uma ciéncia
reduzida a aspectos especificos (por exemplo, reduzida ao estudo do centoecios seus
tipos de representacdo e desenvolvimento; ou reduzida ao estudo do conmportiame
criancas na aprendizagem da Matematica, num enfoque cognitivista defuwariona a
mente dos alunos). Para Steiner (1993), estes enunciados excluemmgiafiieémeio e do
contexto sociocultural. Sua proposta consiste no  desenvolvimento de uma visao
compreensiva da Educacédo Matematica, envolvendo investigacédo, desenvolvipratitcae
por meio de uma abordagem sistémica.

No | Seminario Internacional de Educacdo Matematica (SIEM)1%98, Educacao
Matematica é definida como area autbnoma de conhecimento, com objetstude e

pesquisa interdisciplinar, e diz respeit@o”processo de producdo e aquisicdo do saber
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matematico, tanto mediante a pratica pedagdgica em todos os graus de ensino, quanto
mediante outras praticas sociaigCarrera de Souza, Teixeira, Baldino & Cabral, 1995,
p.51). O objeto formal de pesquisa desta areasentitio das falas mateméaticaé’lbidem,

p.54), que fundamentam as praticas de ensino. No momento em que esteealgedoteriza,

define e limita, aEducacédo Matematica adquire estatuto de pratica cientifica.

Neste texto, Educagdo Matemética € vista, por um lado, como Ipgéirada qual €
produzido um discurso novo, novos saberes e novas verdades sobre Matematicee ensi
pesquisa, sobre o professor e sua formacao; por outro, Educacdo Mat&métita como
um lugar de construcdo de novas identidades profissionais. Nesta pesspeasco apoio,
simultaneamente, em Garnica (1998, p.45), que institui a Educacdo Medernamo um
“movimento’] nas praticas sociais e, entre elas,pnatica cientifica, e em Kilpatrick (1996,
p.111-112) que a caracteriza consarhpo profissional e cientifico”.

Da analise da@orpus da pesquisa realizada, emergem novas verdades em Educacao
Matematica, produzidas na dispersao do discurso educativo brasikae. d&nstrucdes
estdo presentes: a) nas falas dos académicos, caracteripmiiascritica ao regime de
verdades institucionalizadas e/ou pela proposicéo de novas formas de pensar; b) ndg relatos
praticas inovadoras de professores; ¢) em curriculos reformuladogstes de formacao
docente; d) nos esfor¢cos das escolas em providenciar a atuakzggatificacdo de seus
guadros; e) em reportagens da midia que mostextelentes resultados em um campo
normalmente detestadp”referindo-se a estudantes que conseguem gostar e aprender
Matematicaque sdo bem sucedidos nas provas, que ficam entusiasmados e que se envolvem
com o trabalho de aulamjuando o ensino tem respaldo na pesquisa universitaria em
Educacdo Matematica .

O discurso que associa Educacdo Matematica com mudancas s giétensino
de Matematica, se encontra disperso e € crescente, trazendo Podigéegentes,
confirmando, as vezes, negando, em outras, a posicdo universal e hegemdrdabardo s
matematico nas redes de saber/poder. No entanto, sGo muitos 0s portosveegéncia

como, por exemplo, 0s seguintes:

“- direcionamento do ensino fundamental para aquisicdo de
competéncias basicas necessarias ao cidadao;

- importancia do desempenho do papel ativo do aluno na construcéo
do conhecimento;
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- énfase na resolucdo de problemas, na exploracdo da Matemética a
partir dos problemas vividos no cotidiano e encontrados em outras
disciplinas;

- importancia de trabalhar com amplo espectro de conteudos, ...para
atender a demanda social que indica a necessidade de abordar estes
assuntos;

- necessidade de levar os alunos a compreenderem a importancia do
uso da tecnologia e acompanharem sua permanente renovacao”
(MEC, 1997, p.6-7).

Entre os enunciados desse discurso da mudanca, encontra-se aqueleocjae ass
tecnologia ao ensino/aprendizagem de Matematica e sua renovacao.

Nessa perspectiva, educadores matematicos enfatizam a dedesta formacao de
novos professores de Matematica (Fainguelernt, 1995; FainguelerntePdmra, 1995),
para a sociedade que ingressa na era da Informatica. Estes novesopesfeseriam
preparados para atender & demanda decorrente da evolugdo tecnolégicajedaaem na
formacéao dos futuros profissionais das diferentes areas.

A proliferagdo dos sentidos associados a Matematica, a Eduda¢@matica e aos
papéis docentes; a producdo crescente em Educacdo Matematicaormcepcdo de
Matematica como ciéncia vivaem construcdo permanente, reforcam ainda mais a
importancia desta disciplina no panorama educativo. Estes multipibdose concorrem
para a ascensao do discurso da mudanca necessaria nas pré&itsisade contribuem para

a divisdo dos professores entre si.

5. Multiplicacéo do Professor de Matematica

Emerge da anadlise de discursos que tomam como objeto o ensino dé&titateomma
antiga percepcéao social de professor, que os avalia e separa efme“binaus”, como se
pode exemplificar pelo seguinte recorte de jornal, que reproduz entrdeistanhecida
educadora brasileird’O medo desta matéria (Mateméatica) se da porque o aluno nao
consegue aprender, e quem ndo consegue aprender é porque ndo teve a sorte de pegar um
bom professor’No entanto, outras divisdes e novas concepc¢des de professor despontam dos
discursos produzidos e legitimados pela Educacdo Matematica, como posicao de locucao.
5.1. Discursos da Educacdo Matematica

Dos resultados de pesquisas recentes em Educacdo Matemaéireatii,1995)
emergem diferentes figuras de professor, em oposicédo a idéia homadereeido professor

tradicional, aquele que apenas transmite um saber dado, e para aléafessor eficientista,
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gue prepara estudantes para vencer testes seletivos. Aparecasnfigaias: o professor
orientador ou facilitador da aprendizagem; o professor organizador diaddisida Escola
Nova; o professor que domina o computador e as novas tecnologias;, o professor
construtivista, observador atento, sempre ao lado de todos, descobrindo oigneasfez e
porque fez; o professor capaz de realizar uma espécie de engelndhticca ao pesquisar
situacdes de cunho social, verdadeiramente probleméticas, para ipaestigasala de aula;
o professor transformador social; o educador e pesquisador, capazetle aeficamente
sobre sua pratica; o professor mediador e planejador de atividades ricas deduignifica
Nos Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1997, p. 24-34), produzidos por
pesquisadores da &rea de Educacdo Matematica, o papel do profédatandética também
ganha multiplas dimensdes:
- mediador entre o conhecimento matematico e o aluno;
- organizador da aprendizagem;
- ndo mais aquele que expde os contetdos, mas aquele que fornece as coecks3asias
para resolver as questdes que o aluno ndo tem condi¢cGes de obter sozinho;
-incentivador da aprendizagem, estimulando a cooperacao;
- avaliador do processo;
- alguém que compreende as mudancas psicoldgicas pelas quais os alunos estdo passando.
Artigos veiculados em revistas mais genéricas contribuem para&ntarmas
exigéncias com relagcdo ao professor desejavel, levantando considepagiEdgicas,
sociologicas, antropoldgicas, epistemoldgicas e histéricas, em texsostpras que incluem
sugestdes, propostas e deveres.
Na multiplicacdo de figuras, o professor de Matematica, comgareteé dividido
no interior de si mesmo, o que pode ter efeitos de assujeitamergdjdamue o mercado de
trabalho, de um lado, e os académicos, de outro, instituem e impdeajuras tile professor
desejavel. Mas, também, pode ter efeitos de subjetivacdo, a medidas qoedprios
professores podem decidir pelos seus caminhos, pela sua identidadepreghstao de seu

proprio discurso, justificando esta ou aquela opgéo, nesta ou naquela circunstancias.

5.2. Historias de vida de jovens professores
Novas figuras docentes, formando-se e se transformando, em movimentgereme

dos relatos orais de jovens professores de Matematica, que mssmpidicados positivos

18



ao objeto “docéncia’, instituida como semi-profissdo ou como profissdexentao, no
discurso predominante.

As histérias de vida localizadas foram  escolhidas, pelo menosynpordas
seguintes razdes principais: a) marcar momento de ruptura nos @iseymsaticas relativas a
docéncia como profissdo, ao professor de Matematica e a sua forrhagkemplificar a
subjetivacdo e o movimento do licenciado em dire¢cdo a constituicdo deelimr status
profissional.

Os trés jovens professores de Matematica, Alfa, Beta e Garaen procurados por
serem todos diplomados num curso de formac&o, em nivel universitarisintema com a
producédo recente em Educacdo Mateméatica (UFRGS), e por edaniemando em “escolas
com concepcdo ética de qualidade” (Sacristan e Pérez Gomez, 19983)asaque se
descortinam como espacos de liberdade, incentivo a criatividade eippgéo, lugares
propicios para a construcdo de novas identidades profissionais.

O ponto de partida da coleta das histérias esta nas quest@@soa)océ se tornou o
professor que é hoje? b) como vocé se reconhece como professor?

Os relatos permitem delinear diferentes cenarios de liabakcente em diferentes
instituicbes de ensino (privadas e publicas), em que os jovens atuarelatwa liberdade,
encontrando condigbes para trabalhar no sentido de reconheceremasesmss, em seus
limites e possibilidades, escolhendo e planejando formas de asceofsgiopal. Muitas
vezes confirmando enunciados que fazem parte do regime de verdadddinstih nossa
sociedade, sobre docéncia e professor, os relatos permitem recondes®irsos novos e
discursos proprios, diferentes daqueles totalizantes e facilmente repetidos.

Todos os entrevistados estdo envolvidos em atividades que transcendeite®slh
sala de aula. S&o organizadores ou participantes de cursos ofereladdsiypersidade, para
diplomados. S&o alunos ou recém-egressos de cursos de pos-graduacdao.Um coordena
Laboratério de Recursos Computacionais da escola e produz sofdacesivos para uso
interno. Outro participa de projeto social de educacao para cidad#emaoeracia. O terceiro
idealizou e articula grupo de pesquisa em problemas especificosim®amendizagem de
Matematica, em nivel fundamental, reunindo colegas. Todos participamarregute, no
interior das respectivas instituicoes, de encontros da comunidade, em momensibsxde a
respeito dos problemas coletivos. Foram unanimes em referir ssfacgat pessoal, com
relacdo a opcdo profissional, ao salario e as condi¢cdes de trabsdlocjando-os a

conquista, luta, esforco e trabalho. Dessas historias, emerge umadoumasico: “docéncia
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€, hoje, no Brasil, opcéo profissional viavel, nas escolas éticas,daddrerdade para o
trabalho criativo do professor”.

Os depoimentos destes jovens mestres contribuem com tracos con@atasa
descricdo de uma nova figura docente, o professor de Matematica (étijativo e
especialista em Educacdo Matematica. Com apoio na concepc¢ao fanead# pesquisa,
esta ndo €, necessariamente, uma figura real, mas uma figura qusepidear real, na

medida em que se torna objeto do discurso.

6. O professor ético, (cri)ativo e atualizado em Educacdo Matematica

O PROFESSOR ETICO é sujeito que aproveita os espacos miadibeconstruindo
um comportamento de compromisso consigo mesmo e com a comunidade. Individuo que
“cuida de si” (Foucault, 1996-a), qualificando-se profissionalmente, buscande teovias,
buscando titulagdo, empregos e salarios melhores. Mas que, também, dwidatro,
trazendo o novo para a sala de aula, preocupando-se em transformar@esataimeio em
que atua, assumindo compromisso com o aluno e com a escola, ampliarefoitimistos,
mudando a vida da institui¢ao.

Os professores podem produzir-se, a si mesmos, de forma éticenbiemta de
liberdade das escolas éticas. Estas ndo se caracterizaergrarmiblicas ou privadas, mas,
sim, por terem se desenvolvido em torno de um projeto de trabalho, que pddefisedo
religioso/missionario, ou politico/de transformacdo social, ou ciantifitle pesquisa
educativa. Ali, professores passam por rigoroso processo seletivo, sindmolos na
medida de afinidade e competéncia com relacdo ao projeto. A escalensidera uma
comunidade ligada pelos objetivos da projeto. Cada membro dessa comuniuzatei¢aido
a aprimorar-se, pois, aprimorando-se, esta fortalecendo e contribuinda pamaunidade e
para o projeto.

Na mesma linha, pode ser delineado o perfil do PROFESSORATIRD, aquele
gue vé a docéncia como oportunidade impar de pratica criativa dwgaapnde se produz
cotidianamente novos conhecimentos e a partir do qual se pode contriburapsi@mar a
escola e o entorno social, lugar de agao e invengéao cotidiana.

Além disso, as historias de vidaeforcam a divisdo dos professores de Matematica
entre si. De um lado, os tradicionais, estacionados nas concepc¢Odstasnea em modelos

académicol/eficientistas. Estes séo instituidos pelo discurso hegenpdadominante que
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articula o enunciado do “professor de Matematica € quem domina o contatetoatico a

ser ensinado e ajuda seus alunos a serem bem sucedidos envaéiatesa e objetivos”. De

outro, 0s PROFESSORES ATUALIZADOS, em formacao continua. Estastém vinculo

com a Educacdo Matematica, como campo cientifico e profissioralfos@ados na

Universidade, em contato com pesquisa nesta area e dispdem, no datégscola ética” ,

de espaco e tempo para reunides coletivas de estudo e reflexaiazamside incentivo para
gualificacdo, para criacdo de novos projetos e para participacdvestos o que lhes
assegura a posse de um conhecimento especializado e em continua ogrueagiutros

profissionais ndo detém.

Essa tentativa de deixar vir a tona uma certa dinamica egistanite os professores
de Matematica, na direcdo de uma posicao de ratatusprofissionalpode ter relacdo com
aquilo que Larson (1988) chamou de deslocamento de poder, nas sociedades piasindustr
para aqueles que detém o conhecimento cientifico e técnico. A aytorda aa
contraditoriedade propria deste momento social, quando a posse de um camtbecime
certificado, especializado e objetivado é o mecanismo-chave denbegiith das posicdes
sociais e laborais. Ao mesmo tempo, este conhecimento ndo é maiemEmits um objeto
“morto”, que pode ser obtido de uma vez para sempre, mas € visto comoagsspr uma
capacidade que deve se renovar constantemente para poder ser usada de modo eficaz.

Numa sociedade desse tipo, professores atualizados - e em caastalitacao - em
Educacdo Matematica, comecam a ser mais procurados, tém mbiorngamercado
educativo e abrem o caminho para uma nova percepc¢ao social da docénoiaypcam
viavel para agqueles que buscam salério digno e oportunidades de trabalho criativo.

Nesse sentido, pode-se perguntar pelos “efeitos” (Foucault, 1996-@)steucao do
saber em Educagdo Matemética, que, na medida de sua disperséaiic@oreppassa a ser
aceito, na comunidade educativa, como possibilidade de mudar a situag@o dwi
ensino/aprendizagem de Matematica, no Brasil. Ao que parece, estéadayoota-se a
outros, constituindo um conjunto de circunstancias que convergem e permitémaint
respeito de uma mobilizacdo dos professores de Matemética edodirgposicdes melhores
nas redes de poder sociais. E renovado o discurso que institui a impattaaducacio para
todos, no Brasil, e que associa qualidade educativa com proficiéndiatematica e no uso
da tecnologia. Simultaneamente, ha incentivo para o incremento do medcadtive® com
criagao de instituicOes escolares diferenciadas entre sarafgrecendo oportunidades de

gualificacéo e participacao, aléem de salario digno, para os docemtesiti® lado, estes sado
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tempos de desemprego, quando muitas profissdes “nobres” ndo oferecgrromaissas de
futuro. A convergéncia dessas circunstancias tem seus efeitos evensdo positiva nas
expectativas, com relacdo a docéncia em Matematica, como opsaopdisepcao social
transparece no aumento da demanda pelos cursos de formacdo de psofessase
experiéncias formadoras inovadoras, desenvolvidas em nivel universitario.

Cabe perguntar sobre os significados que o objeto “curso de formacaoedsqres
de Matematica” adquire, no interior dos discursos que tém origem nadaduklatematica,

como posicédo de locucéo.

7. Formacéo de professores de Matematica

Nos discursos analisados, que constituem um panorama mais geralrdiese
estabelecidas, no Brasil, parece existir uma espécie de unanima@deal com respeito a
desqualificacdo do professor e da sua formagé&o. “Cursos vazios”ctnsréstacionados ha
30 anos”, “docentes universitarios que esquecem 0s estudantes parzarprsoias
pesquisas”; “pesquisas alienadas das necessidades brasilepadissdo docente em
extingdo”, sdo sentencas que, na sua dispersao e repeticdo, expressanianlo que institui

“a faléncia da formacao de professores no pais”.

7.1. Os discursos da Educacdo Matematica

No entanto, com inspiracdo foucaultiana, a proposta é escavar um pouwwp debai
superficie e esquadrinhar os discursos locais, lugar das pequenassrevdda rupturas
possiveis. E este o sentido do discurso produzido na Educagdo MateNésizaarea,
relatos de diferentes instituicbes, contribuem para construir moxogiados, Nos quais
“formacédo de professores” € relacionada com: a) projeto; b) gediissional; c) contetdos
e metodologias adequadas; d) cursos com eixos nas praticas e vivéhomgntacao
pedagogica proporcionada por docentes da area de Matematica; f) qpestdgégicas
especificas dos conteudos matematicos; g) preocupacdo com questdss spgesquisa
articulada com ensino i) centralizagdo da figura do aluno; j) tanatdo do ensino de
Matematica; |) tecnologia. Este conjunto de enunciados, que emergespedi€rcias locais
concretas, contribuem, por sua vez, para instituir as figurasdutador-matematicado
professor-pesquisador em sala de auldo professor-transformador do ensino de

Matematica donovo profissiona(Bertoni, 1995; Carrera de Souza, Perez, Bicudo I., Bicudo,
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M.A., Silva, Baldino & Cabral, 1991; Fainguelernt,1995; Santos-Wagner, Nas$erogo,
1997; Tanus, 1995).

Além disso, na transversalidade desses discursos, emerge um enunosiadoo
guadro discursivo da formacao de professores: Educacdo Mateméaticluganae producéo
de conhecimentos e mudancas. A comunidade que se constitui na area dgidcduca
Matematica - e que fala desta posi¢cdo - produz e pde a cidistarsos proprios, que
constituem uma teorizacdo em relacdo circular com a pratig@a,objeto € formacédo de
professores de Matematica, com a positividade de gerar inovacOestueas com o

estabelecido.

7.2. Estudo de caso do Curso de Licenciatura em Matematica da UFRGS

O curso de Licenciatur@m Matematica, da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), foi centro de estudo de caso. Neste estudo, tracOrakdstcurso, situando-o
e situando a prépria Universidade no contexto socio-politico-econdémico. Apresentoteis
estratégias e enunciados que ali se entrecruzam, recorreondpuavariado e procurando
delinear um retrato da realidade. Mas néo estou pensando em eafaiizgularidade deste
objeto para favorecer generalizagées subjetivas, pois minha intenméstrar que, hoje,
num momento de emergéncia do novo-professor de Matematica, o caso BFRGB&Nte e
€ retrato tipico da ruptura entre as tendéncias dos anos 80 e asemoMaxias, que se
organizam, em face da necessidade de formar um novo profissionalPB-DMRGS esta
construindo sua solucdo e sua maneira prépria e possivel de romper tcadicdo e
responder a demanda social por um novo professor. Esta maneira € siMgslarruptura €
tipica e esta acontecendo em muitos outros lugares.

Tradicionalmente, no Brasil, os cursos de Licenciatura em M#tamado tém
identidade, no interior da Universidade. Os estudantes, ingressamiaidi@] num curso de
graduacdo em Matematica, previsto para quatro anos. A entradeées psrheiros anos de
curso sao comuns para os estudantes que desejam se formar conmatictsgmsquisadores
- 0s bacharéis - e para os futuros professores - os licenciados.tAgsoanos de intensivo
estudo de Matematica, alguns optam pelo Bacharelado, enquanto outros opam pel
Licenciatura. Somente entdo, eles iniciam as disciplinas pedagodiease esquema,
denominado 3+1, estes estudantes ndo se reconhecem a si mesmos, me@onkacidos

pelos seus mestres, como futuros docentes. O curso, por sua vez, zesag \wonsiderado
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sub-produto, nas instituicdes que priorizam a pesquisa e a formacao dos bachanadpdesti
ao pos-graduacdo em Matematica.

Na UFRGS, o esquema 3+1 vigorou até a década de 80. O numero dedancia
diplomados era minimo e estes jovens, raramente, se dirigiampasigraduacao, sendo,
em geral, reconhecidos como alunos com dificuldades de aprendizagem. Em 188@ m
sistema. A Licenciatura em Matematica passa a ser @fareosmo curso independente, com
entrada propria e os alunos passam a ser reconhecidos e separadosmdndogd® no inicio
do curso. Em termos burocraticos, estamos falando de um mesmo Cuiseraéatura, que
iniciou-se em 1942. Na pratica, porém, este curso aparece com nowadageidentidade
propria, na instituicdo, na década de 90, época em que professoresligisnalanente se
ocupavam das tarefas de ensino passam a se identificar com BdUeaefatica e pesquisa,
escolhendo o estudante, o curso, a sala de aula, e 0 seu proprio traballeawoerdbjeto
de estudo.

A mudanca fica evidente na reconstru¢cdo da histéria de vida iomdissle
professora universitaria, mestre em Matematica, dedicada adéonde professores. Essa
histéria foi recolhida como documento auxiliar para a construgdo do estuwdsaesendo
parte integrante da Tese de Doutorado que esta na origem deste artigo..

Para estimular a memoria e a producdo da historia, foram pro@sstssguintes
guestdes basicas: 1) Como vocé se tornou um professor formador de pEe®e23dComo
vocé relaciona sua trajetoria profissional nos udltimos dez anos sotramsformacoes
ocorridas com o curso de Licenciatura?

A analise é norteada no sentido de: a) reconstruir 0s cenariossdaleuricenciatura,
na década de 80, assim como o cenario da ruptura dos anos 90; b) relacionarvacsdbpkii
docente com a subjetivacdo dos estudantes; c) desentranhar enunciafierentesiépocas
cujos objetos sédo professor formador, professor licenciado, licenciandmreciatura; d)
reconhecer enunciados que fazem parte do discurso hegemoénico e aqueleemymafte de
um discurso proprio.

Esta histéria deixa vir & tona o movimento de transicdo dos doackntasso de
Licenciatura em Matematica, da UFRGS, quando ascendem a outrgsdei\sziber/poder na
instituicdo, com a mudanca de concepcgdes, de discursos e de ppEEsE)do de
“matematicos preocupados com questbes de ensino” a “pesquisadores eata&duc
Matematica”. A analise propiciou a reconstrugdo dos cenarios so derLicenciatura, na

década de 80, assim como o cenario da ruptura dos anos 90. Também tornou possivel
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relacionar a subjetivacdo do docente com a subjetivacdo dos estudalessntranhar
enunciados de diferentes épocas cujos objetos sédo professor formadosppiafesciado,
licenciando e Licenciatura e diferenciar o discurso hegemoénico dedisourso proprio,
produzido no interior do curso e no contexto atual.

O enunciado da ruptura da década de 90 € expresso de diferentes futivadoles
guantitativos instituem um novo Curso quando mostram: a) aumento sigvifinatnimero
de diplomados; b) decréscimo nos indices de evasdo; c) crescimentwimesos de
matriculas em todas as disciplinas; d) melhora nos indices de gjwpw) evolucdo na
procura pelo Curso, nos exames de selecdo para a UFRGS. Além disseuminwdo €
implementado, em 1993, fundamentado em Projeto Pedagdgico elaborado pelo corpo
docente, primeiro documento deste tipo elaborado na historia do curso, geedeside
1942.

Do estudo de caso, delineia-se :

a) um curso que foge a classificagdo da maioria dos cursos dfsrquéla
Universidade publica brasileira. Estes sé@o divididos em cursos das areas exata
onde o valor maior é o conhecimento sagrado, e cursos das humanas, onde se
valorizam as praticas sociais. Estudamos um curso que aliagaahvalor,
Matematica e Educagdo Matemética, tendo um eixo de disciplinaseque
voltam para construir a docéncia como pratica social;

b) um curriculo tipo “integracdo” (Bernstein, 1975), cuja idéia ceéatfarmar
professores, dividido em dois eixos principais, disciplinas de Educacéao
Matematica (60%) e disciplinas de Matematica Pura (menos dé¢; 408
oferece oportunidades praticas e contato com as especificidadesailza e
profissional desde os primeiros semestres. Ali sdo mescladaentds
pedagogias - “visivel” e “invisivel” (Bernstein, 1984). Encontramos, muitas
disciplinas cuja centralidade foi deslocada, do contetdo para o aluno;

c) emergéncia de novas figuras de estudante, diferentes daqueles da década de 80,
que estavam misturados aos futuros matematicos e engenheiros, sem
identidade propria, sendo reconhecidos como “alunos de segunda classe”,
devido principalmente as dificuldades em lidar com a Matematicaadqua
comparados com os demais. Encontramos estudantes identificados com
docéncia e reconhecendo a si mesmo como futuros professores desde o

primeiro semestre, separados dos matematicos e dos engenheiros pelo
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vestibular independente. Os estudantes s&@o objeto crescente dos discursos
produzidos no Departamento e na Universidade e objeto de pesquisa de seus
professores. S&o participantes de atividades de extensdo e saon,tambeée
pesquisadores, expondo trabalhos em eventos da é&rea de Educagéo
Matematica. Individuos que podem falar como matematico e como profess
Diplomados que se dirigem a diferentes op¢des de pos-graduagao;

d) emergéncia de uma nova figura de docente formador: um professoeggie el
seu trabalho docente, na graduacao, na formacéo de professores, como objeto
de pesquisa, em Educacdo Matematica,

e) emergéncia de um novo conceito de licenciado: professor que além do
conhecimento de Matematica, tem dominio da tecnologia; tem conhecimento
pratico desenvolvido em atividades oferecidas durante a formacad; igioia
atitude de pesquisador desenvolvida em diferentes eixos de pesquisa; €
membro da area de Educacdo Matemética; fala de Maternatita alguém

gue pode produzir conhecimento.

E presenca recente, no Cursgyapo da Licenciaturaformado por docentes que tém
Educacdo Matematica como &rea comum de pesquisa. Nascendo no nbmyartde
Matematica, ayrupo cresce com a adesado de professores lotados na Faculdade de Educacéo,
também licenciados em Matematica, tornando-se protagonista da cdostoletiva de um
novo curriculo, o que, tradicionalmente, na Universidade, € feito a porteslées por uma
comissao restrita. A Licenciatura passa de objeto de ensinomip@ta de pesquisa dos
professores da area de Educacédo Matematica.

Esse estudo de caso indica maneira diferente de pensar a rerdast&®nciaturas,
considerados cursos em crise, no Brasil, mostrando que a mudanca nao dapsndade
de um sujeito ou coletivo que decide, em dado momento, organizar-se papa&r oom
praticas tradicionais. Ela ocorre no bojo de uma série de circuiastaectre as quais, neste
exemplo, se destaca, a desestabilizagdo de uma rigida rede rdgodabeue determinava,
até o inicio dos anos 90, as regras de fala e de praticas naidfiscenem Matematica. Esta
rede era fundada na relacdo dicotdmica entre a Faculdade de Edaceggmedagogica, € 0
Departamento de Matematica, area especifica. A area pedageégicaetentor unico do
saber académico sobre formacéo de professores; a area espemifiadetentor soberano do

poder sobre as decisdes relativas ao funcionamento do curso. Em 199@misstaha
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UFRGS, Matematica Aplicada e Educacdo Matematica, novasdegesquisa. Matematica
Aplicada divide os matematicos e exige curso de graduacdo com entrada espacificaloca
a separacao entre Licenciatura e Bacharelado. Educacédo Meterdatlegitimidade status
ao trabalho dos professores que se dedicam ao Curso, incentivando e ntardme
pesquisas educativas e a producdo de novos saberes sobre formacédo dergwofies
interior do DMPA.

No entanto, ndo se pode negar que, como afirma Foucault, os He&wensais livres
do que se senter(Poucault, 1996-d, p. 143, claramente, faz parte deste conjunto de
transformacdes, um movimento “de dentro”, de um coletivo, aproveitando espacos
liberadores, abertos nao-intencionalmente. Este coletivo se move nadassderramentas,
dos saberes e das tecnologias necessarias para vencer subjetiyisalies sdo impostas -
tais como as identidades de docente universitario alienado, que s6@gareom pesquisa e
nao prestigia o ensino, ou de professor de Matematica conteudistaftralditcarrasco”
(expressao utilizada por um artigo de jornal) responsavel pelo fracasso do aluno - colaborando
na construcao da figura do novo-professor.

Este estudo de caso institucional deu origem a um conjunto de reflgxéese
oferecem como contribui¢cdes para a discussdo sobre seu papeb-golital e como area
de ensino e pesquisa na Universidade. Essa discussdo é recomendaemeol1993)

guando propde caminhos para a estruturacao de uma Teoria de Educacdo Matematica.

8. Educacao Matemaética: papel politico-social e repercussao na vida académica

Do estudo de caso concreto do Curso de Licenciatura em Matematica, da tenileersi
Federal do Rio Grande do Sul, pode-se concluir que Educacdo Matetmaticg para o
ambito desta Universidade, o germe da ruptura com estruturas de [mtezrggecidas pela
tradicdo e pelos regimes de verdade que se cristalizaram no témptstalacdo e
fortalecimento desta area como espaco legitimo de pesquisa, unsttlniversidade um
grupo novo de docentes formadores de professores- aqueles com conhecimeffitpegpeci
tomam como objeto de pesquisa seu proprio trabalho docente e que produzeroutso dis
novo, préprio e legitimo, com novas verdades sobre formacao de profess@ein&sica
produz duas divisbes diferentes entre os docentes universitarios dtjosefdraduz em
espacos liberadores que podem ser utilizados para revalorizareasiaturas na instituicao.

H& uma cisdo no corpo docente da area especifica, com a subjetieagén pesquisador
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com formacdo matematica que trata de questdes educativas, € pieocapao ensino,
tematiza as préprias concepcdes de saber e de investigacéme pssicao de poder sobre
as decisbes no curso. HA um deslocamento da centralidade do saber f®obracédo de
professores da Faculdade de Educacéo para a area especifica.

Além disso, os discursos produzidos na propria area, vista como posilg#oi g,
formam o objeto “Educacdo Matematica”, associado a idéia de asphas redes de
saber/poder, estabelecidas na nossa sociedade a medida que poderieerfasore
democratizacdo do saber matematico. A proliferacdo e amplaaciio destes discursos
abrem caminhos para novas concepcfes de ensino/aprendizagem e suhetasafiguras
de professor. Este é instituido como professor com potencial patar,ma escola, o papel
gque é destinado a Matematica, disciplina autorizada a selecidassijficar, dividir e
hierarquizar as pessoas de acordo com a capacidade de raciocinio lbgitate au, como é
mais frequiente, considerando apenas as capacidades de memorizar, repetiire persis

Efeitos especificos da confluéncia desses discursos surgem no socmpolitico.
As histérias de vida parecem mostrar que a identificacdo dos goescom a Educacao
Matematica pode contribuir para devolver-lhesatatusprofissional, aparentemente perdido.
Nessa direcdo, associacdes ligadas a esta area podem viriax aeyd proprios limites,
assumindo o papel de associagfes profissionais, ndo sindicais, apartiggitimadoras e
representativas dos professores de todos os niveis (e ndo apenas daguelssm pesquisa
na academia), tornando-se 6rgao profissional regulador e avalisador daapidi profissdo
docente em Matematica. A Sociedade Brasileira de Educacaon®eta (SBEM), parece
estar se dirigindo para esta meta quando prevé a implantagcao dstrutuaaeorganizacional,
voltada para criar espacos de atuacdo para seus membros, eml,especios professores
dos varios niveis de ensino. A SBEM parece estar no caminho daigeaitificacdo com o
professor da sala de aula, criando oportunidades para que ele tenhd vis#didade
social” (Novoa, 1995). Este professor encontra possibilidade de afirmar, publieaseus
saberes nos espacos de debate, assumindo uma voz proépria, colaborando ciigacdeses
gue valorizam suas vivéncias e expondo-as nas suas proprias palavras e conceitos:

“a sociedade de comunicacdo em que vivemos tende a criar novas marge@sace, siéo
concedendo o direito a palavra a uma série de grupos sociais e profissionaisse@éncia
desse fato deve alertar os professores para a urgéncia da fala, levando-os aesecar

mais ativa nos circulos publicos e nas arenas cientificas” (Novoa, 1995, p.39)
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9. Consideracgdes finais

Este artigo teve o propdsito maior de estabelecer relacdes, natcosdeicativo
brasileiro, entre Educacdo Matematica, area cientifica enolaarsio, e a emergéncia de
novas figuras docentes, na escola e na Universidade.

No Brasil, desde a década de 80, Educacdo Matematica teonsteuiclo, em
atividades de pesquisa que buscam definir e delimitar seus objeljystieos, estabelecer
seus métodos de investigacdo e seu campo de acdo. Ainda em consolixtagdolaeo
ambito meramente académico, penetrando na escola e abrindo-se inbewcinaomo
espaco liberador para o docente de Matematica. Ao tomar o disgatsmatico e suas
implicacbes no ensino, como objeto de pesquisa, aqueles que falamr algssd area
produzem e pdem a circular um conjunto de enunciados e praticas d#dasncique
contribui para subjetivar um novo professor, com saber especializadopm@artilhado
com outros profissionais.

Também, no ambito da Universidade, Educacdo Matematica traz o denmptura,
instituindo novas identidades docentes e iniciando uma mudanca nos vala@aiecs
tradicionais.

Na universidade brasileira, predomina a separacao e a hieradguizapesquisa com
relacdo ao ensino. Investimentos maci¢cos na pés-graduacao, na décadeedaid@s pela
contencdo dos anos 80, reforcaram o fosso existente entre esshslegivimpedindo a
interpenetracdo destas funcbes. Na verdade, o prestigio das Universidaaeslido pelos
seus cursos de pés-graduacdo e pelo montante de pesquisas e trabafluagivadgnpara a
economia nacional, o que é, muitas vezes, realizado em detrimento s drigraduagao.
Por outro lado, o fomento dado a pesquisa fez surgir, no interior da id@stjtuigna
estratificacdo entre pesquisadores - doutores e mestres queewdnrabalhos, promovem
a Universidade - e docentes propriamente, ditos - que se encadagaiministracdo das
aulas.

Essa realidade ndo é caracteristica apenas do Brasil. Autissess referiam, na
década de 30, que a maioria dos docentes pesquisadores possui como dogma &alralament
idéia de que a principal missao da universidade se revela na ingéstigambém, nos
Estados Unidos, a competéncia pedagdgica conta pouco, tanto na admissdao como no
desenvolvimento da carreira. Parece que o esfor¢co para incentivaguispeacabou por

sabotar as atividades ligadas ao ensino.
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No entanto, como diz Foucault (1996-d) somos mais livres do que pensaj®s ser
liberdade para ousar e transgredir € a melhor das caracteristicas do trabalhersaddde.

Este estudo deixa vir a tona novas possibilidades para o trabalho dooenteyior
da Universidade. Uma nova verdade parece estar se construindo, semcampetradicao
académica, na qual o valor maior continua sendo a producao cientificaadeobr@ma do
ensino e da extensfoser pesquisador também  pode significar dar prioridade a estas
atividades, elevando-as at@atusde objeto de investigacao.

“Pesquisa educativa” é termo cunhado por Sacristan e Pérez G®08Y}, e refere
aquelas “pesquisas que educam”, quando o0 objeto de estudo é a pratica tesiate
casos, tanto o processo de investigagcdo como o conhecimento produzido EEtaem
orientar e transformar as praticas de ensino, ou seja, 0 processest@gacao é, tambem,
um processo de aprendizagem dos modos, conteldos, resisténcias e possibiitadtas
das inovacoes instaladas na sala de aula, no contexto institucional, sedaretoeséeorias
que os pesquisadores escolnem como orientadoras. Pesquisa educativaersadabie,
implica uma melhoria da qualidade de ensino, na graduacdo e na condgugéa nova
figura de docente pesquisador, aquele que elege o ensino como objeto de pesquisa.

Educacdo Matematica legitima, apodia e da suporte tedrico pajagasseducativas
gue tém como objeto o ensino de Matemética superior e a formacé&d,drgontinuada, de

professores de Matematica.
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